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Enseignant d’Histoire et géographie a Nimes.

La sortie en novembre 2009 du film de Tony Gatlifikerté » relatif a I'internement des
« Nomades » par le régime de Vichy met en lumigrespect méconnu de I'histoire de la
France pendant la Seconde Guerre mondiale. Onutegpe se réjouir de la visibilité ainsi
donnée a des événements pourtant déja largemelid¢tnais peu connus du grand public et
guasiment ignorés a travers I'enseignement detdines dans le primaire et le secondaire, a
'image d’ailleurs d’autres événements de I'histailes Roms/Tsiganes.
Concernant cette histoire, trois constats peuvieatféits :
1) la recherche historique concernant les Roms/Tsggarennu de solides avancées ces
guinze a vingt derniéres années ;
2) cette recherche connait une meilleure diffusiorzdbae enseignants et les chercheurs
mais reste encore cloisonnée a ces cérgles
3) limpact de cette recherche sur I'enseignementidistbire a I'école est aujourd’hui

encore tres limité.

Le sort réservé aux « Nomades » en France pendsetdade guerre mondiale a déja fait
I'objet d'importantes recherches universitaires petblications dont la diffusion et la
répercussion sont restées relativement limitéesir Peesurer |'étendue des recherches, il
suffit de parcourir la bibliographie proposée seimeéme site. On constate une multiplication,
relative, des travaux depuis ceux, pionniers, deievi@hristine Hubert, Jacques Sigot et
Denis Peschanski.

La publication d’un ouvrage de synthése coécrit\darie-Christine Hubert et Emmanuel
Filhol a la fin de 'année 2009 devrait permettre fdire un bilan de I'avancée de nos
connaissances en la matiere. Connaissances jusgériéralement peu accessibles au grand

public ce que refléte, entre autres exemples, Idigation le 28 mars 2008, dalessMonde 2

! Nous nous intéresserons ici avant tout & ce decnigstat, pour les deux autres se reporter auaf@vement
fait dans la version « papier » de cet article jgutthns le dernier numéro de I'année 2009 de laerefEtudes
Tsiganes



d'un dossier de 10 pages intitul@mps d’internement : la France des indésirables
comportant aucun article consacré au sort pardiculies « Nomades » si ce n'est deux
allusions d’une ligne chacune. La situation n’esierg meilleure dans I'enseignement
secondaire. Dans son article « l'indifférence ctiNe », disponible lui aussi sur ce site,
Emmanuel Filhol signale l'occultation de ces évesr@s dans les manuels d'histoire de
premiere et de terminale. Il s'était déja ému damas mémoire et I'oubli du peu de
considération donnée a ce drame bien frahcais

Afin de mieux comprendre le traitement réservéeasujet a I'école, il convient de
s’interroger plus largement au sort réservé a égmement de I'histoire des Tsiganes en
général dans les programmes et les manuels ssldligagit d’évaluer de quelle maniere
I'histoire des Tsiganes trouve une place au seifateseignement général de I'Histoire?
Comment les avancées de la recherche peuventuala&grées? L'objectif de cet article est
ensuite de fournir quelques pistes d'interventiggédagogiques compatibles avec les
programmes officiels. Je ne traiterai que du cellégu j'enseigne, et non du lycée, qui

demanderait une étude particuliere.

Les programmes de I'Education nationale

Le premier réflexe est bien entendu de se tourees kes programmes officiels du
Ministere de 'Education Nationale. Afin de ne a&slancer dans un historique du traitement
de l'histoire des Tsiganes par I'école républicaingétons nous principalement sur les
programmes en cours et sur ceux devant étre psigeesent mis en place jusqu’en 2012,
mais dont les contenus ont déja été publiés aumndbafficiel.

Les programmes actuels, valables jusqu’en 2012 leswrlasses de’,3n’évoquent, de la’@a

la &, gu’un épisode, le plus sombre, de I'Histoire depulations d’origine romani, a savoir
celui de I'extermination par les nazis, en ces e&rm«L’'étude de I'Europe sous domination
nazie conduit a décrire les formes de I'occupatilanpolitique d’extermination des Juifs et
des Tziganes et a définir collaboration et résist&s En ce qui concerne I'école primaire,
I'extermination des Juifs par les nazis figure aogpamme depuis 2082mais le cas des

Tsiganes n'y est pas explicitement mentionné.

2 Filhol Emmanuel, La mémoire et l'oubli : Iintement des Tsiganes en France 1940-1946, Parispihtam,
2004.
®B. 0. HS, n°1 du 14 février 2002.



Les nouveaux programmes d’histoire et d’éducatiomgee du college, publiés dans le
Bulletin Officiel spécial n° 6 du 26 aolt 2008,nscrivent dans la continuité des précédents
dans ce domaine précis. La seule mention faiteRibess/Tsiganes I'est pour la classe e 3
dans la séquence Il « Guerres mondiales et régiotalitaires 1914- 1945 », theme 3 « La
Seconde Guerre Mondiale, une guerre d’anéantisdesavrec le texte suivant «’ést dans
ce cadre que le génocide des Juifs et des Tzigasieperpétré en Europe. L'étude des
différentes modalités de [I'extermination s’'appuieir sdes exemples: [l'action des
Einsatzgrupen, un exemple des camps de la sfiort

Dans les deux cas, il s’agit d’évoquer le paroxysiaee persécutions ; pourtant, on
peut regretter gu’il ne soit pas explicitement ded#ad’étudier les mécanismes qui menent a
cette volonté d’extermination. Autre regret, plu®lpématique, I'absence de référence a
linternement des Tsiganes en France dans la ségquportant sur le régime de Vichy. Cette
constatation est d’autant plus amere que les tragau le theme sont nombreux et parfois
anciens. Le théeme 2 de la séquence IV « La vidigod en France » aborde le régime de
Vichy dans le cadre de « I'effondrement et la refgion républicaine 1940-1946 » sous la
forme suivante : «Le régime de Vichy autoritaire et antisémite s&gg dans la voie de la
collaboration avec I'Allemagne nazie. La politigde régime de Vichy et sa politique de
collaboration avec I'’Allemagne nazie sont présente s'appuyant sur quelques exemples de
ses décisions et de ses actesSans étre explicite, I'énoncé laisse touteudéta I'enseignant
d’aborder, ou non, la question de l'internement @isganes. L'enseignant cependant doit
faire face a des difficultés pratiques, qui dépatskecadre de sa simple liberté pédagogique,

sur lesquelles nous reviendrons.

Intégrer 'histoire des Tsiganes dans les pratiguepédagogiques

On le constate, hormis pour la période de la Sex@wkrre mondiale et de maniére partielle,
I'histoire des Tsiganes n'occupe pas la place tpit@érite dans I'enseignement de I'Histoire.
Cela souléve au moins deux questions : pour quaben cette place est-elle aussi réduite et

pourquoi devrait-elle étre majorée ?

Entre indifférence et préjugés, des responsabilitgsartagées

*B.O. spécial n° 6 du 28 ao(it 2008, p 42.
® Ibidem, p 45.



A la premiére question, les réponses sont multiptabne suffit certainement pas de pointer
les préjugés ou I'absence d'intérét manifestéd’patitution scolaire, le corps enseignant ou
le Ministéere. On ne doit pas céder a la vision ofdce selon laquelle les programmes
d’histoire sont simplement imposés par le ministees programmes d’histoire, plus que tout
autre peut étre, font I'objet de débats passioenhé&éune évaluation étroite tant de la part des
enseignants que des associations de parents d'éivanonde associatif et y compris du
monde politique. La prudence reste de mise databbéation de leur contenu. Les débats
autour de I'enseignement de l'histoire du colosiale démontrent l'intérét de la société
francaise pour son histoire et chacun de ses acti&fend des orientations qu’il faut ménager
a moins de vouloir susciter de véritables frondB&n entendu, tous les gouvernements sont
tentés d'imposer leurs orientations mais leur maeyenanceuvre est limitée.

Que l'on ne s’y trompe pas, I'impact des préjuggstants, y compris dans les milieux
décisionnels de I'Education nationale, notammentdaviction que les Tsiganes sont un
peuple sans histoire, et surtout le désintérét imstel envers une population considérée
comme « marginale », expliquent en partie cetteltatoon des populations d’origine romani.
D’autre part, la stigmatisation des « gens du veyagnotamment par la loi de Sécurité
intérieure, contribue certainement a brouiller dggrésentations et a renforcer les sentiments
de défiance envers des groupes contre qui desgpelt répressives semblent trouver une
justification. Du point de vue institutionnel, lefus républicain des particularités et des
minorités peut également étre pris en considératams cette occultation.

Toutefois d’autres responsabilités sont a poiritarpresse, les universitaires, les associations
et les partis politiques ont un role a jouer ddaménagement des programmes d’histoire.
Dans le domaine qui nous intéresse, il ne semtdaypa ces relais aient joué leur réle. Rares
sont les organismes - hormis les associationstetment impliquées dans la défense ou la
reconnaissance des Roms et des Tsiganes telleASAN ou encore La Voix des Roms -
gui sont montées au créneau pour demander d’acaamdeplus large place a la connaissance
des Roms, des Manouches, des Gitans... dans lgspnmes scolaires.

D’autre part, les programmes élaborés par le n@résten raison méme de leur imprécision
volontaire, laissent une large place a la libegdggogique de I'enseignant. lls sont souvent
exprimés en termes suffisamment généraux pour querdfesseur puisse y introduire
certaines notions novatrices, ce que certains foah entendu. Cette « liberté pédagogique »
est toutefois une liberté guidée notamment par DEscuments d’accompagnement
pédagogiquepubliés par le ministere de 'Education natior@mlepar certaines académies. En

ce qui concerne I'école primaire, le génocide dem&Tsiganes figure dans lddocuments



d’application du programme@ubliés en 2002 par la Direction de I'enseignenseolaire du
ministére de I'Education nationale : el® la premiére fois dans I'histoire du monde, des
hommes, des femmes et des enfants doivent mouritgpseule raison gu’ils appartiennent a
une culture et a une religion considérée commerace. C’est ainsi que plus de cing millions
de Juifs vont disparaitre dans les camps d’exteation. Les Tsiganes subissent le méme
sort®». Le théme de I'enseignement de I'exterminatios dgifs est également développé de
maniére approfondie, dans un opuscule destiné mseignants du primaire intituémoire

et Histoire de la Shoah a I'écotmédité en novembre 2008 par le CNDP et le miraster
I'Education nationalé Cette brochure, dont le but énoncé est tire vivre la mémoire de

la Shoah et d’entretenir la vigilance contre touterme de racisme, de xénophobie,
d’antisémitisme», est d’'une incontestable richesse, ce qui reauttaht plus regrettable que le
sort des Tsiganes n’y soit évoqué que de raresdfms les annexes. Une premiere fois dans
les « repéres pour construire un projet et unriiné pédagogiqie> et deux fois dans la
chronologie fournie en fin de brochure Décembre 1941 : Premiéeres exécutions de Juifs et
de Tziganes dans les camions a gaz au camp de Qtelat «16 décembre 1942 : Ordre de
déporter & Auschwitz tous les Tsiganes du Reicha carte « La France des camps pendant
la seconde guerre mondiale » ne mentionne paseles d’'internement des Tsiganes, que ce
soit dans la zone occupée ou dans la zone sudrhp de Saliers dans les Bouches-du-Rhoéne
ou celui de Montreuil-Bellay, principaux lieux oo ®out cas les plus connus de l'internement

des « Nomades », ne figurent pas sur la carte.

Evocation du génocide nazi mais occultation de Iternement en France dans les

manuels du secondaire

Au dela des programmes et des documents d’accorepeag, les manuels constituent bien
souvent le socle de documents essentiels et ir@stutilisés par I'enseignant dans sa classe.
Il est clair que les manuels ne sont pas un supgfidiel mais simplement une base de
documents d’appui; ce faisant, il est indéniablélg) influencent le professeur dans sa
pratiqgue quotidienne : c’est en leur sein gu’ilgauia plupart des documents utilisés en classe.
Aussi n’est-il pas inutile de s’intéresser aux gssfju’ils proposent dans le traitement de

I'histoire des Tsiganes. Dans ce domaine égalemau ne pouvons que constater I'extréme

® Disponible sur le site de 'académie de Nice.

" Mémoire et histoire de la Shoah a I'éca\DP et ministére d I'’éducation nationale, 2008.
8 Ibidem p 28, colonn€ontenus, les faits, le droit, la culture

® Ibidem p 31.



rareté des références ou des documents. Hormisuémtign du génocide inscrite au
programme, rares sont les mentions faites des Adesgalans l'histoire de France ou
européenne. En ce qui concerne le génocide, celestcmentionné dans la plupart des

manuels d’histoire de®3

Editeur et anné¢Page et lecon Documents

Hachette 2007 |L’Europe sous domination naz/Aucun document
p. 109/110, Dossier l'univers
concentrationnairgp. 108
Brevet blanc: Le systemPhoto: «Tziganes dans le camp

concentrationnaire na, p. 117 [concentration de Bergen Bels »

Magnard 2003.e génocide juif et tzigane [Texte: «Prés de 500 000 tzigar
p. 84/85 exterminé». Extrait des mémoires

Barbara Richter,.e monde gitan1974.

Magnard 2007 De la déportation Pas de  docunms. Un rapps
I'exterminationp. 98 et 99 chronologique: «décembre 1942 : ordre
déporter a Auschwitz tous les Tsigane

Reicl »

Belin 2003 Dossier : Un camjTexte «e témoignage d'un crimine
d’extermination : Auschwitz—d'apres le témoignage de RupblHoess &
Bikernai, p. 96-97 procés de Nuremberg. Récit de la v
d’Himmler et de I'ordre de< liquider tous

les Tsiganes

Hatier 2007 Dossier : I'extermination deTexte :« Le sort des tziganes A. Rogerie
Juifs et des Tzigan p. 108-109ftémoin du gazage de 2 897 Tzigane
Sujet de brevet sur le méAuschwitz dans la nuit du 2 au 3 aolt 1944
theme p. 129. Sans docum

relatif aux Tsiganes.

Nathan 200 Lecon : la politiquePas de document relatif aux Tsiganes
d’extermination en Europe
p. 102-103




Sans étre explicitement demandé dans la formulafiesm anciens comme des nouveaux
programmes de®3le sort des Tsiganes dans |€ Reich est abordé dans le cadre plus large
des «pratiques totalitaires d'un régime fondé sur le heytde la « race pure » dans deux

manuels

Edition Pages et legon Documents

Hachette |Dossier: le sort des minorités daPhoto «e docteur Eva Braun tente
2007 I’Allemagne naziep. 88/89 démontrer que les Tsiganes posseden

boite cranienne plus petite que les aryens.

Magnard |L'Allemagne nazie: un Etat raciste|Pas de document mais une phraséa «
2007 antisémitep. 78/79 persécution des tsiganes commencs
1936»

Par contre, aucun de ces manuels n’évoque l'inteenedes « Nomades » par le régime de
Vichy alors que tous évoquent la mise en place dageau de camps destinés a interner les
Juifs, les opposants et les résistants. Suivapluaipreés les recommandations inscrites dans
les programmes, les manuels ne sortent que trémeat des sentiers battus.

L’'occultation des populations roms, manouches a¢angs dans les pratigues pédagogiques
est certainement également due au manque de formddis enseignants eux-mémes. Qui, a
part un nombre trés restreint d’entre eux ayamjueé@té 'EHESS et le séminaire d’Henriette
Asséo, aura eu la chance d’aborder cette questisrdeé son cursus universitaire ? Les travers
constatés dans le secondaire sont peut-étre epr@isibles dans I'enseignement supérieur
ou, pourtant, la spécialisation et |'approfondissendoivent étre la regle. Au dela du manque
de formation, 'absence ou la rareté du matérielagégique est ici largement en cause. Le
centre de documentation de la revue d’Etudes Tegygmar exemple, fournit aux enseignants
qui le souhaitent des « mallettes pédagogiques stindes a assurer une meilleure
connaissance des ces populations ; mais a moinse dié¢marche trés volontariste, ces
documents sont difficlement accessibles. Hormexdeption de taille constituée par la
collectionInterfacepubliée par l&Centre de Recherche Tsigaaeec le concourdu Centre
régional de documentation pédagogigie la région Midi Pyrénées, le CNDP et les CRDP,
qui ont édité un nombre conséquent de livres poscblarisation des enfants « voyageurs »,
ne se sont pas encore penchés sur cet aspectidesidgon. Si le matériel existe pour que les
enfants Manouches, Roms ou Gitans itinérants ceseai au mieux la société dans laquelle
ils vivent, l'inverse n’est pas forcément vrai. Auparait-il important de tenter d’'introduire

cette histoire au coeur de nos pratiques pédagagique



Nécessité et écueil de I'enseignement de I'histoides Tsiganes.

Si I'on ne peut que se réjouir de I'introductionginocide des Tsiganes dans les programmes
de 3, dans certains documents d’accompagnement du ipgined de leur répercussion dans
les manuels, I'occultation du sort des Tsigane&ramce et en Europe avant cette période et
leur disparition dans le traitement de celles quivieent est aujourd’hui problématique.
L’évocation de ce probleme permet de répondre delaxieme question posée plus haut :
pourquoi peut-il paraitre important d’étudier pgisbalement 'histoire des Tsiganes ?

Bien entendu et partant du principe que le racighdes préjugés sont alimentés par
'ignorance, la premiere fonction d'un tel enseigmemt s’inscrit dans l'optigue d’une
meilleure connaissance de ces populations, plugesbuantasmées que connues, autour
desquelles gravitent les stéréotypes les plus tédigcet notamment celui qui consiste a en
faire partout des étrangers. C’est entre autred’lmiatoire que I'on peut démontrer que les
groupes Tsiganes ne sont pas plus étrangers quernathacun, avec sa propre histoire de
famille faite de déplacements et d’'installationg’jlg ne sont pas des « parasites », que leur
sédentarité ou leur nomadisme correspondent aé&ddises économiques et qu’ils ont eux
aussi contribué, comme tout peuple, a forger le daael que nous le connaissons. Mieux
connaitre pour mieux admettre, telle serait la jpeeannécessité. Cette fonction s’inscrit
parfaitement dans les buts fixés a I'enseignementhilstoire et de I'éducation civique au
college : ouvrir I'éléve au monde qui I'entoure lenrendant intelligible. Plus largement, la
connaissance du sort réservé aux Tsiganes peutitderea la formation d’'un esprit libre et
indépendant. Ainsi la mise en perspective des geasequi ont conduit, et conduisent encore
parfois, a leur criminalisation, a leur stigmatisatpuis a leur persécution, peuvent permettre
de mettre en évidence les tentatives de manipualatie masse, d’instrumentalisation
sécuritaire ou l'utilisation propagandiste du ramsafin de ne pas y succomber. L'évocation
de la construction idéologique de la catégorisatiagaciale » et/ou sociale des Tsiganes du
XIX € siécle jusqu’au processus d’extermination corstitne illustration supplémentaire de la
dangerosité de tels procédés. Parallelement, |a odléination des processus de
marginalisation permet également de mettre en aualeertaines formes d’exclusion sociale.
Les populations Roms / Tsiganes peuvent constitnexemple parmi d’autres de la diversité
culturelle francaise et européenne et de la midiigl des racines qui fondent une identité
commune. L’étude de I'histoire des Tsiganes daitn@ttre de les replacer dans le long terme

de leur présence en Europe et en France et de endiprpar la méme I'ancienneté de leur



installation. Cela amoindrit considérablement ¢afe d’'« éternels étrangers » et témoigne de
'ancienneté des relations avec les non-TsiganesedM en perceptive avec d’autres
mouvements migratoires plus récents, les populatiborigine romani renforcent I'idée selon
laquelle la France est une terre d'immigration dodéntité puise a des racines multiples et
sans cesse en évolution.
Ceci étant dit, il convient de prendre garde ast@iueils essentiels dans I'évocation des
Tsiganes et de leur histoire.
Le premier est de ne faire de leur histoire qu'wsuecession de malheurs quasiment
prédestinés, ce qui est le penchant « naturel fode chercheur ou enseignant animé de
bonnes intentions. S’ils eurent a patir des pré&uaéales discriminations, leur histoire ne peut
se résumer ni a cela et ni a celle de leurs relatavec les institutions. Leur simple présence
dans nos sociétés contemporaines est la démoaostrate leur histoire est autre chose qu’une
série de persécutions quand bien méme celles-@nffuomniprésentes. Aussi serait-il
nécessaire d’évoquer également l'accueil gu’ilsuregt dans les premiers temps de leur
arrivée en Europe, d’insister sur leur place damapire ottoman, sur leur réle dans le monde
rural, dans I'artisanat ou dans les arts de I'épagderne a nos jours, des liens économiques
gu'ils surent tisser etc.
Le deuxiéme écueil repose sur l'interprétation nlitimque d’une histoire des Tsiganes. Les
pratigues communautaires, les liens avec les pbpataenvironnantes, les relations avec les
pouvoirs publics ne sont pas forcément les mémisstpgisse de Manouches itinérants, de
Gitans sédentaires, de Roms « migrants » ou invense Leur histoire ne peut étre traitée
comme un bloc homogene car elle évolue selon lepdect les espaces, selon les groupes
aussi sans pour autant remettre en cause unediténscience commune par rapport aux
« gadjé ». Ce qui fut dans un endroit une péramlpersécution put étre ailleurs un moment
d'interpénétration culturelle ou d'émancipation. difaiation d'esclavage en Transylvanie au
XVIII © siécle n’a aucun rapport avec le prestige artistide ces communautés en Hongrie a
la méme époque. La chasse aux Bohémiens en FranX¥IE siécle n'a pas son équivalent
en Andalousie ou les bras gitans vinrent remplaeax des Morisques, point de départ d’'une
coexistence plus harmonieuse et d’'une rare intétpgion malgré les vicissitudes des
relations entre des Gitans et des non-Gitans gsiau

Le troisieme écueil serait de présenter les Tsiganenme un isolat social et ethnique
cloisonné et imperméable aux sociétés et aux @gtenvironnantes. La vie des Tsiganes
d’aujourd’hui et leur culture different de celles lgur arrivée en Europe au contact des autres

populations et en fonction des sociétés dans l#seguiés vivent. Un exemple simple : ceux



qui adoptent un mode de vie itinérant ne se déptgaes en caravane hippomobile comme
au XVI e siécle mais avec des camions et des caeavdont certains utilisent les derniéres
technologies. La simple évocation de la multipfiacies « musiques tsiganes » (flamenco, jazz
manouche, musique rom des Balkans...) et leur reg@&edes musiciens non-Tsiganes
suffisent & démontrer la force et la vivacité debadges et de linterculturalité. Le jazz
manouche est né d'un emprunt et d'une réinterfmétau jazz par Django Reinhardt et
d'autres musiciens manouches ; il est aujourd&poiis par des musiciens non-manouches,
comme Thomas Dutronc qui, a leur tour, le réaddap®@ne dire des derniéres évolutions
d'une jeune génération de musiciens roms des Balkamn se tournent aujourd’hui vers la
musique électronique donnant ainsi naissance a @Ggpsies Dub » ou de musiciens en
France qui se lancent dans I' « électro tsigane »L@ langue romani dans ses différentes
variantes est également l'illustration de l'intemp&ation des dialectes romani et des langues
des sociétés environnantes. Le cas du Kalo espagnest la démonstration la plus forte, en
conservant un vocabulaire issu du romani mais dnetare grammaticale empruntée au
castillan. A l'inverse, le castillan regorge de madirés du Kalo. L’altérisation absolue,
sociale, culturelle et ethnique, qui nait parfoes dneilleures intentions et de la plume de
personnes pourtant peu suspectes d’antiromismég esincipal danger a éviter. Comme l'a
démontré P. A. Taguieff, a vouloir défendre « |ffédénce » on peut imperceptiblement
contribuer a cloisonner cette différence. Des lesspersonnes d’origine romani ne sont plus
percues comme des citoyens ordinaires mais comme« deitres », ce qui peut parfois se
révéler nuisible au gré des circonstances histesgAffirmer la possibilité de particularismes
et de singularités sans les ériger en différenessentielle », telle est la difficulté a laquelle

nous devons faire face.

Des pistes pour pallier I'occultation des Tsiganes @& I'enseignement de I'histoire

Ou, quand et de quelle maniéere introduire les Tagadans les séquences pédagogiques
d’histoire, d’éducation civique, voire de géograpRill ne s’agit pas, sauf peut-étre en ce qui
concerne leur sort pendant la Seconde Guerre merliaFrance et en Europe, de faire des
séquences pedagogiques a part sur I'histoire dgaries en France ou en Europe. Séquences
qui tomberaient comme un cheveu sur la soupe aardedu découpage chronologique et
spatial des programmes actuels. Il s’agirait plud@voquer cette histoire a travers des
épisodes déja étudiés au college et dans lesqueddel et la place des Tsiganes peuvent étre

significatifs. En ce qui concerne I'histoire, Jelaouis Aduc de I''UFM de l'académie de



Créteil offre, dans un article repris par la CNASA¥ I'Hérault, des pistes de réflexion trés

intéressantél 1l pointe « dix épisodes » & travers lesquekeihit possible d’introduire des

aspects de I'histoire des Tsiganes :

1)

2)

3)
4)

5)

6)

7)

8)

9)

le long effondrement de I'empire byzantin pour éxpér les déplacements et I'arrivée
des premiers Tsiganes en France ;

la guerre de Cent Ans en France et I'évocation mesivements continuels de
populations au sein du royaume ;

la guerre de Trente Ans et une des premieres peisgs des Tsiganes ;

la monarchie absolue de louis XIV et la Iégislatanti-Tsiganes comme élément de
l'intolérance ;

la découverte et la colonisation du Nouveau Mondkes déportations de Tsiganes
vers '’Amérique ;

Frédéric 1l et les Lumieres face aux contradictidnstraitement et des persécutions
des Tsiganes en Prusse ;

I'abolition de I'esclavage des Noirs en Franceeetdntraste du traitement des Roms
dans les principautés danubiennes ;

la répression du mouvement ouvrier au Xl¥iécle et la criminalisation des
« errants » ;

la montée des périls nationaux avant 1914 et lddol912 sur I'obligation du carnet

anthropomeétrique ;

10)l'internement et le génocide des Roms pendantdarske guerre mondiale.

Cette liste constitue une solide ossature pourségmement de I'histoire des Tsiganes en

France. Elle a le grand mérite de ne pas cantdeseRoms et les Tsiganes dans un isolat

social intemporel, mais au contraire de les rétine dans une histoire nationale et

européenne dont ils furent les acteurs et les @nd@ur la base de cette premiére liste,

d’autres pistes sont envisageables au regard de®dss recherches effectuées. Nous avons

regroupé, par niveau et par théme, quelques piatsdmpagnées des objectifs de

connaissances ou de réflexion pour les éleves :

Programme de®6

19 AUDUC Jean Louis, « Faire une place aux Tsigaaes dihistoire des Etats européens : I'exempleciim»,
site de la CNASAV- CAREP de I'académie de Montgellihttp:/pedagogie.ac-
montpellier.fr/casnav/enfants_voyage/outils/higtsiganes.htm




- Education civique, Séquence |, theme Péducation un droit, une liberté, une
nécessité». Rappeler I'obligation faite aux communes ddastser tous les enfants y
compris ceux du « voyage ». Evoquer les partiddisrile la scolarisation des enfants
de « Voyageurs », role du CNED et des écoles msdhile

- Education civique, Séquence I, theme la<personne, l'identité juridique d’une
personne est inscrite dans I'Etat Civil et gararir I'Etat ». Placer dans I'évocation
des documents d’identité un rappel sur le carndhrapométrique et stipuler
I'existence du carnet de circulation comme « pigadentité » des nomad&s

- Education civique, séquence lll L’habitant, theme Iorganisation de la commune
et la décision démocratique £vocation des schémas départementaux des « aires
d’accueil » pour les « gens du voyage » et dedpplication dans les commurigs

-  Méme séquence theme 2 les acteurs locaux et la citoyennetéL’étude d’'une
association. Cette étude peut étre faite a panmedassociation de Tsiganes ou de

personnes en lien avec eux, notamment dans le dadeescolarisation des enfaiits

Programme de®5

- Education civigue, séquence ldes étres humains, une seule humasittheme 1
« différents mais égaux, égalité de droit et discniations». Le programme spécifie
«L’étude d’'un cas de discrimination et de racismgpayé sur un texte littéraire ou
un fait d’actualité, permet de les définir et demntmer leurs conséquences pour ceux
qui en sont victimes. S’appuyer sur un article de journal évoquantrefus de
scolarisation d'enfants tsiganes ou des entravdinstallation d’'un camp de
« Nomades » dans une commune. Possibilité d’évwcates difficultés de mise en
place des schémas départementaux d'aires d’attueil

- Méme théme : assimiler les différences de culture a des difféesnde nature
conduit a la discrimination et au racisme S’appuyer sur les différentes expressions

de la « musique tsigane » pour démontrer le camétlutif et donc non essentialiste

| a scolarisation des enfants du voyay&| Enjeux, hors-série n° 4, juillet 2002

12 xavier RothéaFrance, Pays des droits des Rom€£arobella ex-Natura, 2003 et Hubert Marie Chrsti

« Les réglementations anti-tsiganes en France Atlemagne avant et pendant I'occupatioriReyue d'histoire
de la shoahn® 167, sept-dec 1999.

13 « Les difficultés d'habitat et de logement desiégeu voyage" » Ville et Habitat, in : les cahigesmal-
logement de la Fondation Abbé Pierre, janvier 2006.

14 Possibilité d’étude ou de questionnaire & pattisite de la FNASAT : http://www.fnasat.asso.fr/

15 Le Centre Européen pour les Droits des Rdtiess d'ici. Anti-tsiganisme en Franc8gérie des rapports pays
n°15, novembre 2005.



des identités et la richesse de linterculturalitéévolution du jazz des Noirs

américains jusqu’a Django Reinhardt peut servitu$iration®,
4) Programmes de 4 e

- Histoire, Séquence |, L'Europe et le monde au XVHiecle, theme 3, «les traites
négrieres et l'esclavage ». L'esclavage des Rons mhincipautés danubiennes
démontrer que I'esclavage n’est pas limité au centi américaity.

- Histoire, Séquence Il Révolution et Empire, theme«2es fondations d’'une France
nouvelle pendant la révolution et 'Empire ». Leales Bohémiens au pays Basque en
1802. Comprendre la volonté de contrdle spatiaCdasulat mais également mettre en
relief les oppositions, y compris officielles, &aiscrimination®.

- Histoire, Séquence llI, le XI¥Xsiécle, théeme 2, L’évolution politique de la Frari@15-
1914, l'ceuvre Ilégislative de la République: Les gaees face a la volonté
centralisatrice de la fllRépublique. L’adoption de la loi de 1912 et lavgiltance des
déplacements des « Nomadé$ »

- Histoire, Méme séquence, les crises de |& REépublique. L’affaire Dreyfus. Le
traitement des Tsiganes dans la presse, commeaéatacisme ambiafft

- Histoire, théme 3 l'affirmation des nationalisméshité italienne. La sédentarisation
forcée des Roms d’ltalie méridionale dans les mswee de construction de I'Etat
national italien au XIXsiécle.

- Histoire, theme 3 l'affirmation des nationalismda/question des Balkans. La présence
de fortes minorités romanis dans les empires abstingrois et ottoman et la

problématique de la revendication d’Etats-Natioassdles Balkans au XPiécle.
Programme de®3

- Histoire, séquence Il, theme 1 « la premiére gusrondiale : vers une guerre totale ».

L’internement des Tsiganes alsaciens et lorraimziget la Premiere Guerre mondiale

18 patrick Williams,Django, Ed. Parenthéses, 1998.

"Voir le numéro spécial de la revue d’Etudes tsigafesclavage des Rroms.

18 Pour les documents voir Francois Vaux de FoldgésrBohémiens en France au XIXe siédlaftés, 1981.
¥ Emmanuel Fihol, « La loi de 1912 sur la circulatides « nomades » (Tsiganes) en FranBew,e
Européenne des Migrations International2e07, 2, p. 135-158

2 Henriette Asséo, Les Tsiganes, une destinée eemopé Gallimard découvertes, 1994.



s’inscrit parfaitement dans I'étude du contrélatale la population entre 1914 et 1918 ?
et permet de voir que la répression est le corelidé la propagantfe
Histoire, méme séquence théme 2 « les régimeBbtdots dans les années 1930 ».

L’étude du traitement des Tsiganes par les nazisgtede comprendre, selon la formule

de Henriette Asséo, la double disqualificationaciale » et sociale de ces populatféns

- Histoire, séquence IV, théme 2 « effondrement ébndation républicaine (1940-
1946 ». L’internement des Nomades doit illustrepdditique autoritaire et raciste du
régime de Vich$’. La libération tardive d’une partie d’entre euxy #946, permet
également d’introduire la confusion qui regne all@ération. On peut évoquer
également le role de certains Tsiganes dans kstaésé”.

- Méme séquence théme 3 « L& république a I'épreuve de la durée ». L’abandon du
carnet anthropométrique et son remplacement pearleet de circulation s’inscrit dans
les changements politiques et sociaux qui toucleeswciété francaise a partir du milieu
des années 1960.

- Géographie, Séquence 1 « habiter la France », themele la ville a I'espace rural ».
dans 'évocation de la répartition de la populatiancaise, rappeler qu’'une partie de
cette population conserve un mode de vie nomaderd&iter pour signifier que tous les
Tsiganes ne sont pas nomades et que cette prakqc@ncerne qu’un gros tiers d’entre
eux en Francg.

- Geéographie, méme séquence, theme 3 « Le territatienal et sa population » incluant
les « flux migratoires internationaux ». Parmi lesnieres vagues migratoires les Roms
roumains et des Balkans. Etude des raisons de mgstions et de leur accueil en
Francé®.

2L Emmanuel FiholUn camp de concentration francais, Les Tsiganesciss-lorrains a Crest / 1915 — 1919,
Presses Universitaire de Grenoble, 2004.

22 ZIMMERMANN Michael, « la solution national-sociate & la Question tsigane » 1933-1945 », Etudes
Tsiganes, n°18/19, 2004, page 117-132. Voir égaieias trois volumes « Gypsies during the secondldVo
War » cité plus bas ou LEWY Guentdra persécution des Tsiganes par les ndas, Belles Lettres, 2003

2 A ce propos, sur le méme site présentation d’égeence pédagogique relative a l'internement desddes.
% voir le récit de Yan Yoors, La croisée des cherrliasguerre secréte des Tsiganes 1940-1&Phébus,
1992. (£* édition en anglais en 1972).

% Tsiganes et Voyageurs. Identité, rapport au voyégenomie, éducation et rapport a I'école dansrexte
de la société contemporaine : conférence d'AlayniRes, anthropologue a l'université de LouvainNeuve
(Belgique) et Directeur de la revue Etudes Tsigaligsonible suwvww.ac-nancy-
metz.fr/casnav/crd/crd_conf_reyniers.hton Marc Bordigoniles Gitans collection Idées Regues, Le cavalier
Bleu éditions, 2007, 128 p.

% samuel Delépine et Yannick Lucas, « Les Rromsanig en France ou comment faire d’'une

population en danger une population dangereuseoliqquelLa fabrique des population problématique par les
pouvoirs publics2007 disponible sur :

http://lientsigane.files.wordpress.com/2008/03/dile-lucas_21.pdf




- Faire le lien avec la séquence lll « La France'lgnibn européenne » théeme 1 : les
contrastes territoriaux a l'intérieur de I'Unionrepéenne. Les contrastes économiques,
sociaux et politiqgues au sein de I'Union européesxm@iquent, entre autres, les récentes
migrations de Roms de I'Est ou des Balkdns

- Education civique, séquence | «La République etitayenneté », theme 1 «les
valeurs, les principes et les symboles de la Régublfrancaise ». Les principe de la
République doivent s’appliquer a tous quelle guelswmigine ou quel que soit le mode
de vie. Les « Voyageurs » doivent donc bénéficienel égalité de traitement et d’accés
aux droits que confere la citoyenneté francaise.liga avec le theme 2 sur la

citoyenneté)

Bien entendu, et au regard de I'étendue des noebrides compétences a acquérir par les
eléves, il ne saurait étre question de faire dewhales themes développés ci-dessus une
séquence pleine et entiere. Toutefois, une allusionlasse, a travers un document a étudier
ou en illustration de notions plus larges, I'histalles populations romanis peut étre introduite
dans sa diversité, permettant de les resituer comwteurs, parmi et avec d’autres, d’'une

Histoire plus universelle.

Pour terminer cet article, voici quelques propossi qui pourraient, sans prétention, servir de
base de discussion dans l'optique d’'une meilleuifeision et d’'une plus grande prise en
compte de I'histoire des Roms/tsiganes.

1) dans le domaine universitaire, I'éclatement delereties et la dispersion des chercheurs
rend plus que jamais nécessaire la mise en place dtructure spécifique, a I'image de
ce qu’a pu représenter le Centre de Rechercherlesida Jean Pierre Liégeois, qui puisse
servir référence et de relais aux chercheurs@ird kravaux. A défaut, la mise en oeuvre
d'un ou plusieurs réseaux permettraient de muardiks connaissances, de connaitre les
« personnes ressources », de diffuser les infoommtiCe type de réseau de chercheurs
permettrait d'éviter l'isolement, et par la méneeriedites ou la répétition de travaux sur
les mémes sujets. Olivier Legros, sociologue etmnale conférences a Tours, travaille a
la réalisation d'un réseau de ce type, Urba-romiréesur les politiques envers les Roms

migrants. Parallelement, et dans une perspective hiktorique centrée sur les pratiques

2" Hommes et Migrations1°1188-1189, juin-juillet 1996



2)

3)

4)

des Etats envers les Roms /Tsiganes, llsen Aboté,tkii aussi, de coordonner les efforts
de différents chercheurs travaillant sur des sgjetdlaires dans des espaces différents.

Il revient aux chercheurs, universitaires ou noa,réfléchir a l'utilité sociale de leurs
travaux, et, dans le cas qui nous intéresse, adiffusion et a leur prolongement aupres
du « grand public » et de I'école. Pour cela, dvere nécessaire de rendre ces travaux
accessibles par une vulgarisation qui devrait tessaccompagner. Reste a imaginer une
structure qui puisse collecter et diffuser ces dawxv de vulgarisation auprés des
enseignants.

Pour accompagner les enseignants dans leurs mstggdagogiques, le CNDP ou les
CRDP pourraient envisager la réalisation et la ipabbn d'un ouvrage
d’accompagnement pédagogique regroupant connaesapcécises et documents
nécessaires a 'introduction de I'histoire des @sigs au sein d’une Histoire globale.

En ce qui concerne les programmes du secondaiedinetl'ancrer cette démarche dans
une perspective plus officielle, il conviendraitindtrire une notion relative a la
connaissance des Tsiganes et de leur culture darsdre du socle commun des

connaissances.



